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ABSTRACT:

The author discusses the role of teacher in mother-tongue education from the aspects of meaningful
teaching/learning that respects pupil’s communicative abilities and needs. She stresses the impor-
tance of developing the didactic flexibility and critical thinking in teacher training courses.
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Slovensk4 spisovatelka pre deti Maria Duri¢kové (1995) napisala knihu autorskych
rozpravok s ndzvom Nie je $kola ako $kola (nie je Ziak ako Ziak). T4to pévabnd vtipna
knizka prostrednictvom umeleckej obraznosti hovori o $kole, ktora nie je bezn4, ale,
naopak, velmi netradi¢nd, zdzra¢n4, a takisto o ziakoch, ktori su inf ako Ziaci v $kole
zvycajnej. Motiv odli$nosti, inakosti spity so $kolskym prostredim ma in$piroval po-
uzit podobné negativne prirovnanie nie je ako aj pri zamysleni sa nad postavenim
a hlavne poslanim udéitela v si¢asnej $kole. Lebo nielen v rozpravkach, ale aj v real-
nom Zivote nie je $kola ako $kola, nie je Ziak ako Ziak a nie je ucitel ako ucéitel.

To, Ze sa ulitelia pri vykondvani svojej profesie roznym spésobom lisia, je veobecne
zname. V poslednom obdobi ma vsak ako vysokoskolsku uc¢itelku pripravujicu buddcich
ucitelov materinského jazyka pre primérne vzdel4dvanie tento fakt niti k ivaham, ako
dosiahnut, aby sa odlisnost pri vykonavani ucitelského povolania tykala napriklad iba
diferencovanosti komunikaéného $tylu ¢i metodickych postupov uéitela. Teda, aby boli
ucitelia rovnaki v snahe, v schopnosti a v déslednosti viest Ziaka tym spravnym smerom
aj napriek vSetkym nepriaznivym a rozporuplnym okolnostiam, ktoré v edukaénom
procese vstupuju do hry. Aby islo skuto¢ne viac o poslanie ako o povolanie ucitela.

Pretoze ucitel to nikdy nemal lahké. Nechcem tu hovorit o nepriaznivom socio-
-ekonomickom statuse uditela, to je tak v Cechéch, ako aj na Slovensku dlhodobo
hortca téma a jej uspokojivé rieSenie skepticky vidim ako beh na dlht trat. Chcem
skor hovorit o tom, ako sa ucitel v spleti roznych okolnosti musi niekedy vlastnym
osobnostnym nasadenim prebojuvat k zmysluplnému ucitelovaniu, teda k tomu, aby
ucil a rozvijal ziaka podla jeho vyvinovych predpokladov a podla jeho ué¢ebnych a zi-
votnych potrieb. Tak, ako nés to ucil a stale u¢i J. A. Komensky. U¢itel, a tak i ucitel
materinského jazyka, musel vzdy reagovat na ,vyzvy doby®, na aktualne vzdelava-
cie koncepcie, na nové ucebnice... A spolo¢enské poziadavky, edukaéné koncepcie
iucebnice materinského jazyka sa neustdle menia. Situdciu meniacich sa vonkajsich
poziadaviek na predmetové kurikulum a na tvorbu ucebnic materinského jazyka,
ktoré v koneénom désledku ,musi“ do $kolskej komunikacie zapracovat uéitel ako
ykoncovy hrac¢” $tatnej vzdelavacej politiky, plasticky a kriticky z pohladu tvorkyne
udebnice vykreslila pred ¢asom v tejto rubrike M. Smejkalova (2011).

Mam v Zivej spomienke profesionalny postoj a osobnostné zaujatie svojej profe-
sorky slovenc¢iny na gymnaziu. Bolo to koncom 70. rokov, teda v dobe, ked sa oficidlne
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deklarovala poznatkovd, encyklopedicka koncepcia a ked sa gymnazidlne ucivo slo-
venského jazyka a literatary chapalo predovetkym ako ucenie sa vymedzenému si-
boru literdrnovednych poznatkov. Nase hodiny literattiry vSak boli iiplne iné. Okrem
zdkladného prehladu o autoroch a literdrnych smeroch ich zdklad tvorilo ¢itanie a in-
terpretovanie umeleckych textov a iZasné rozhovory o odhalovanom zmysle textu
(pre zaujemcov obohatené aj na literdrnom kruzku). Teda, uZ v tej dobe sme sa lite-
rarne rozvijali podla komunika¢no-interpreta¢ného eduka¢ného modelu, ktory sa
chépe ako ,vydobytok“ sicasnej didaktiky literarnej vychovy. A musim povedat, Ze na
nasom gymnaziu a, podla neskorsich vyjadreni spoluziakov na pedagogickej fakulte,
aj nasiroko-nadaleko bola nasa trieda ojedinelym tikazom v spdsobe vyucovania ma-
terinského jazyka. A vSetci sme zo slovenciny ispesne zmaturovali, aj ked je pravda,
Ze takéto interpreta¢né hodiny neboli u vSetkych spoluziakov obltbené, pretoze vy-
zadovali koncentraciu a kognitivnu aktivitu. Ja pani profesorke vdaéim za to, Ze som
sa rozhodla v profesionélnom Zivote napliiat poslanie ucitelky slovencinarky.

Ako to bolo mozné? Ako sa nasej profesorke podarilo svoj spdsob vyucby zdévod-
nit v rdmci vtedajsieho oficidlneho rdmca? NemdZem sa opriet o jej vysvetlenie, ale
nazdévam sa, Ze to bolo mozné vdaka jej pevnému profesiondlnemu postoju k potrebe
napliiat zmysel vyuéovacieho predmetu napriek momentalne deklarovanym koncep-
cidm alebo trendom. PretoZe podla vlastnej skiisenosti viem, Ze to, ako sme sa sloven-
¢inu udili, bolo zmysluplné. Literdrnovedné poznatky lahko z pamiti vyprchaji a nie
je problém sa k ich opraseniu kedykolvek vratit, d6lezitejsia je vSak trvald stopa, ktord
dany spdsob vyucovania zanechd pri schopnosti premyslat o vyzname a zmysle ume-
leckych, ale aj inych textov ¢i pri schopnosti premyslat o veciach vobec. Teda, moja
gymnazidlna uéitel'ka sloven¢iny bola ind ako ostatni uéitelia slovenéiny v tej dobe.

Tento priklad z autopsie som zamerne zvolila preto, aby som naliehavo upozornila
na to, Ze aj dnesnda doba potrebuje ,inych” uéitelov. Inych v tom istom zmysle slova,
ako je to v uvedenom priklade. PretoZe na Slovensku sme momentélne v rdmci ku-
rikuldrnej transformdcie dospeli k tomu, Ze sa vytvara priepast medzi $tatnym kuri-
kulom materinského jazyka a tzv. reformnymi uc¢ebnicami pre primarne vzdelavanie!
a medzi napliianim zmyslu vyuéovacieho predmetu (viac Liptakova et al., 2011; Lipt4-
kovd, v tladi). Napriklad, potreba rozvijat Citatelsku gramotnost Ziaka (teda viactrov-
Hové porozumenie textu) sa sice v dokumentoch $tatnej vzdeldvacej politiky oficidlne
proklamuje, ale vo vzdeldvacom Standarde i v obsahu ucebnic slovenského jazyka sa
systematické rozvijanie porozumenia textu neobjavuje. Vychadzajic z kognitivnych
arecovych predpokladov a potrieb dietata mladsieho skolského veku som presvedéena
o tom, Ze prave na hodindch jazykového vyucovania a komunikaéno-slohovej vychovy

1 Kurikuldrna reforma v oblasti vyucovania slovenského jazyka a literatdry v primarnom
vzdeldvani z roku 2008 je lingvodidaktikmi i u¢itelmi materinského jazyka hodnotena
negativne z hladiska nepripravenosti a nesystematickosti procesu reformy a z hladiska
nere$pektovania aktudlnych lingvistickych, lingvodidaktickych a pedagogicko-psycholo-
gickych vychodisk. Kolektiv autorov pod nasim vedenim v rdmci vedeckovyskumného
projektu Integrovana didaktika slovenského jazyka a literatiry pre primarne vzdeldvanie
vypracoval ndvrh nového kurikula materinského jazyka (Liptakova et al., 2011), ktory sme
ponukli Stdtnemu pedagogickému tstavu.
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sa ma systematicky rozvijat porozumenie po¢tvaného a ¢itaného, linedrneho i neline-
arneho, vecného textu, v tematickej integracii s ostatnymi vyucovacimi predmetmi.
Rozvijanie porozumenia umeleckého textu ako predpokladu formovania literdrnej
kompetencie Ziaka je doménou literdrnej zlozky vyucovacieho predmetu. Teda, ak sa
systematické rozvijanie porozumenia vecného textu nedoplni do $kolského vzdelava-
cieho programu alebo ak si takto neaktualizuje svoj eduka¢ny program samotny ucitel,
v ramci vyucovania materinského jazyka ziak fakticky nedostéva priestor na rozvijanie
svojich recepénych komunikaénych zru¢nosti. A to je prave oblast Citatelskej gramot-
nosti predmetom vaZnych medzingrodnych (napr. PIRLS) i ndrodnych hodnotiacich
$tadii a tzv. signalizatorom trovne vzdelanosti populdcie. Teda, de facto sa hodnotia
schopnosti Ziakov, ktoré sa systematicky pocas primarneho vzdelavania nerozvijaja.

Prave takéto a podobné situdcie potrebujii angaZzovaného ucitela. U¢itela, ktory
dokaze byt iny, pretoZe sa neuspokoji s tym, ¢o sa od neho oficidlne vyZzaduje. Uéitela,
ktory sa neustale dékladne vzdel4va (nie iba formélne nah4fianim kreditov) a ktory
vie, Ze porozumenie textu je zdkladnou komunikaénou schopnostou Ziaka, ktort
treba na materinskom jazyku systematicky rozvijat, aj ked to preriho znamena viac
préace pri vyhladdvani vhodnych alebo pri priprave vlastnych edukaénych materialov,
pretoze v oficidlnych uéebniciach paradoxne pri téme porozumenie vecného textu
oporu nendjde. Tu by sa mohla otvorit dalsia pal¢iva téma, ako je vdbec mozné, Ze ofi-
cidlne uéebnice slovenského jazyka pre primarne vzdeldvanie neobsahujt taku déle-
Zit\ obsahovt oblast, teda Ze nereflektuji potrebu rozvijat schopnost Ziaka ucit sa
z textu a ziskavat potrebné metakognitivne stratégie. A ako stt mozné dalsie preslapy
a nelogickosti vo vyucovani materinského jazyka aj na vyssich stupiioch skal... Kri-
ticky pohlad na reformu $kolstva a osobitne na externt ¢ast maturity zo slovenského
jazyka a literatiry nedévno predstavil vyznamny slovensky jazykovedec Jan Findra
(2012), ktory poukazuje na alarmujtice nedostatky v priprave maturitnych testov.
Sledujtc odborny diskurz i na zaklade rozhovorov s kolegami lingvodidaktikmi sa
domnievam, Ze viacero z uvedenych slovenskych problémov je aktualnych aj v Ceskej
republike (porov. napr. Cechova, 2011-2012; 2012, 5. 169-261).

Nechcem, aby toto moje zamyslenie nad potrebou osobnostného nasadenia uéitela
materinského jazyka pri napliiani zmyslu vyuéovacieho predmetu pdsobilo ako boj
s veternymi mlynmi. Ostanem teda pri tom, ¢o mam mozZnost ¢iasto¢ne sama ovplyv-
nit pri vzdelavani budicich uéitelov. Mojim osobnym presved¢enim je potreba pri-
pravit kriticky mysliaceho ucitela, ktory bude o zmysle a néplni svojej prace uvazovat
nezavisle, ale vzdy podla predpokladov a potrieb svojich ziakov. U¢itela, ktory nebude
skizavat k prakticizmu, teda odu¢im, len ¢o nevyhnutne musim, s éo najmensou né-
mahou, podla mozZnost{ presne podla u¢ebnice. Uéitela, ktory bude chapat, Ze roz-
vijanie komunikac¢nej a literdrnej kompetencie Ziaka musi vychadzat z aktudlnych
a spolahlivych konceptudlnych vychodisk, ktoré si osvoji neustdlym sledovanim od-
bornej literatiry a sebavzdeldvanim. Uéitela, ktory zaujme pozitivny postoj k tomu,
ak lingvodidaktici navrhni koncepciu aplikacie nového smerovania v lingvistickom
vyskume do kurikula materinského jazyka,? a ak aj dand koncepcia nebude momen-
2 O ndvrh aplikécie principov kognitivnej lingvistiky vo vyuc¢ovani materinského jazyka

v primarne]j eduk4cii sa pokuSame v praci Liptadkovd (2012).
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tdlne zahrnuta do $tatneho vzdeldvacieho programu, dokaZe ju transformovat do
Skolského alebo do svojho individudlneho vzdelavacieho programu.

Uvedené ziaduce zameranie vysokoskolskej pripravy ucitela materinského ja-
zyka mdzem konkretizovat skiisenostami z vyucby predmetu didaktika slovenského
jazyka a literatiry na Pedagogickej fakulte Presovskej univerzity v PreSove. Ako
vyplyva z ndzvu predmetu, je v iom integrovana tak didaktika jazyka a slohu, ako
aj didaktika literarnej vychovy. Koncep¢ne pri vyucbe vychiddzame z kolektivne spra-
covanej vysokoskolskej u¢ebnice Integrovand didaktika slovenského jazyka a literatiiry
pre primdrne vzdeldvanie (Liptakova et al., 2011). Praktickym vystupom didaktickej
pripravy $tudenta a stiéastou tstnej skuisky je prezentécia vlastného integrovaného
edukac¢ného projektu, v ktorom maju byt cielene a zmysluplne prepojené vsetky tri
zlozky vyucdovacieho predmetu. Na takyto spbésob didaktického uvaZovania pripra-
vujeme Studentov aj napriek tomu, Ze v si¢asnom kurikule i v oficidlnych uéebnici-
ach sa integrované vyuéovanie jazykovej, komunikaéno-slohovej a literarnej zlozky
realizuje len obmedzene. Podporovanim iného premyslania o spdsobe vyucovania
materinského jazyka sa prave snazime o isti nad¢asovost didaktickej pripravy, pri-
¢om za hlavné kritérium spolahlivosti daného postupu povazujeme respektovanie
aktudlnych psychodidaktickych a lingvodidaktickych vychodisk. Didaktick flexibi-
litu Studenta podporujeme i pri realizicii Statnej skusky zo slovenského jazyka a li-
teratiry s didaktikou, ktorej sti¢astou je obhajoba integrovaného edukaéného pro-
jektu.? Je pravdou, Ze uvedeny spdsob pripravy ucitela materinského jazyka ma svoje
uskalia. Niektorym $tudentom robi vlastné edukacéné projektovanie problémy, davaju
prednost hotovym ndvodom spracovania uéiva podla uc¢ebnice alebo ,otrocky“ ko-
piruji modelové eduka¢né projekty. Problémy nastévaju i pri konfronticii Studenta
s inou praxou vyucovania v zdkladnej $kole. Podla méjho nézoru, ddlezitejsia je vSak
dlhodobejsia perspektiva nastavenia myslenia budtceho uéitela podla potrieb ziaka
a podla potrieb didaktickej transformacie aktudlnych vednych vychodisk.

Flexibilita ako kvalita myslenia i spravania ucitela je velmi déleZit4 aj z dévodu,
ktory sme spominali v ivode zamyslenia, Ze vonkajsie okolnosti, ktoré ovplyviiuju
jazykovo-komunikaéni edukiciu, podliehaji pomerne ¢astym zmendm a uditel sa
musi s nimi vyrovnat tak, aby z toho profitovali jeho Ziaci. A prave nevyhnutnost
systematického odborného postgradudlneho vzdeldvania uéitela, ale aj potreba od-
strafiovania individualnych u¢itelskych bariér vo vzdelavani ziaka je uz dlhsi ¢as ak-
centovand a presved¢ivo argumentovand v lingvodidaktickej koncepcii M. Cechovej
(naposledy 2012, 5. 250-261). Vystizne to vyjadruje autorkino tvrdenie, Ze ,,$kola bola,
je abude taka, aky je ucitel“ (s. 254).

Kolegovia pripravujuci buddcich uéitelov materinského jazyka budi asi so mnou
suhlasit, Ze priprava teoreticky i prakticky dobre vyzbrojeného a navyse flexibilného

3 Edukadné projekty si $tudenti pripravuja vopred, priblizne pol roka pred $tatnou skuas-
kou. Ich tilohou je vybrat vhodné literdrne texty patriace k trom vybranym Zanrom a podla
predtym osvojeného didaktického postupu zostavit edukac¢né projekty s integraciou jazy-
kovej, komunikac¢no-slohovej a literarnej zlozky. V hodnoteni projektu sa premieta vhod-
nost vyberu textu, adekvatnost metodického postupu a odévodnenost zvoleného spdsobu
integracie zloziek predmetu.
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ucitela nie je v sicasnych podmienkach vysokoskolského vzdeldvania v nasich kra-
jinach vobec lahka. Casty je utilitaristicky pristup $tudenta, teda hladanie cesty lah-
$ieho odporu, robim, len ¢o nevyhnutne musim, aby som fakultu dostudoval. Studen-
tov, ktori st inf, ktori sa uz pocas $tidia osobnostne profiluji na tych prepotrebnych
odvaznych a zaujatych ucitelov, Zial, nie je vela. Ale to by som uz otvorila dalsiu tému,

Ze nie je Student ako Student...
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